Uczenie sie w szkole, wymiana subiektywnego srodowiska
szkolnego, uczenie sie roli.

Szkota tworzy fundament wyksztatcenia — tagodnie wprowadza w sSwiat wiedzy. Dba
o harmonijny rozwdj: intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoteczny i fizyczny. Celem ksztatcenia jest
przyswojenie wiedzy w podstawowym zakresie oraz zdobycie umiejetnosci korzystania z tej wiedzy
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow.

Kluczowe kompetencje, w ktore szkota ma wyposazy¢ ucznia, to: czytanie, myslenie
matematyczne, myslenie naukowe, umiejetno$¢ komunikowania sie, umiejetnos¢ postugiwania sie
nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, umiejetnosé uczenia sie, umiejetnos¢
pracy zespotowej. Zatem najkrdcej uczenie sie to znaczy rozwijaé intelektualnie.

Psycholodzy stosujg rézne podziaty czynnosci intelektualnych cztowieka. Piszg o mysleniu
tworczym, krytycznym, ale tez o klasyfikowaniu, rozumowaniu przez analogie, mysleniu przyczynowo-
skutkowym. Myslenie jest utozsamiane z inteligencjg. Definicji inteligencji jest mnéstwo. Popularna
wsrdéd psychologdw mowi: inteligencja to jest to, co badajg testy inteligencji. Dzisiaj duzo sie pisze
o inteligencji wielorakiej, emocjonalnej, spotecznej. Wspomaganie rozwoju intelektualnego ucznia
nalezy do podstawowych zadan szkoty.

Zdaniem J. Piageta, dziecko, aby rozwija¢ sie intelektualnie, musi by¢ przede wszystkim
aktywne — ma dziata¢ w swoim otoczeniu, obserwowacd skutki wtasnych przeksztatcen, a takze je
werbalizowaé. Wiedza w tej teorii jest wynalazkiem, konstrukcjg powstajgcg w umysle cztowieka,
wynikiem jego aktywnosci. Jean Piaget wyrdznit trzy rodzaje wiedzy:

¢ wiedza fizyczna to wiedza o fizycznych wtasciwosciach przedmiotéw i zdarzen; dziecko zdobywa
ja poprzez wtasne zmysty, obserwowanie, stuchanie, dotykanie, manipulowanie przedmiotami;

e wiedza logiczno-matematyczna jest konstruowana na podstawie myslenia o doswiadczeniach
z rzeczami i zdarzeniami, czyli dziatania na przedmiotach, ale przedmioty tylko posrednicza
w konstruowaniu wiedzy;

¢ wiedza spoteczna to wiedza potrzebna do tego, zeby cztowiek potrafit funkcjonowac w grupie
spotecznej; jest konstruowana na podstawie interakcji spotecznych, wspotpracy i wspdtdziatania
zinnymi.

W rozwoju poznawczym cztowieka J. Piaget wyrdznit stadia, ktdre nastepujg po sobie w takiej
kolejnosci:

e od narodzin do okoto 2. roku zycia dziecko znajduje sie w okresie inteligencji sensoryczno-

motorycznej; poznaje wtedy swiat przez zmysty oraz dziatanie w przestrzeni;



e od okoto 2. roku zycia do okoto 11. roku zycia w umysle dziecka ksztattujg sie operacje
konkretne; najpierw sg to wyobrazenia przedoperacyjne (do okoto 7. roku zycia), a potem
operacje konkretne; dziecko zaczyna uzywaé rozumowania operacyjnego wtedy, kiedy moze
manipulowa¢ konkretami;

¢ od okoto 11. roku zycia dziecko zaczyna rozumowac operacyjnie na poziomie formalnym, czyli
tak jak dorosty.

Wszystkie dzieci, niezaleznie od srodowiska, w jakim sie wychowujg, i systemu edukacji, jakim
sg objete, przechodzg przez takie same etapy rozwoju poznawczego, w takiej samej kolejnosci.
Uczenie sie polega na gromadzeniu doswiadczen, z ktérych cztowiek wydobywa to, co sie powtarza,
i z tego konstruuje w swoim umysle wiedze. Najlepiej, gdy te doswiadczenia sg osobiste. Cudze
doswiadczenia mozna tylko obserwowad, zeby sie na nich uczyé; trzeba rozumowac na poziomie
operacji formalnych. Przystowie o uczeniu sie na cudzych btedach zaczyna dziata¢ dopiero na pewnym
etapie rozwoju. Z chwilg wstapienia dziecka do szkoty, nauka i wykonywanie stawianych przez nig
zadan staje sie gtéwnym obowigzkiem i pracg ucznia oraz gtéwnym czynnikiem jego psychicznego
rozwoju. Szkota jest wiec Srodowiskiem spotecznym dziecka w ktérym nastepuje funkcjonowanie
i rozwaj psychiczny dziecka.

Jego proces nauczania rozpoczyna sie nie z chwilg wstgpienia w progi szkoty ,,nauka szkolna
nie buduje sie nigdy na pustym terenie nauczania dziecka zaczyna sie dtugo przed poczatkiem jego
nauki w szkole". W wieku przedszkolnym uczenie sie i zdobywanie doswiadczen odbywa sie w sposéb
okolicznosciowy, najczesciej przez otoczenie i przez samo dziecko w sposdb niezamierzony. Ta forma
uczenia sie bedzie trwaty dalej i przynosita efekty w dalszych latach zycia dziecka, gdy nastgpi
zamierzone uczenie sie w wieku szkolnym.

Szkota pod opieka i kierunkiem nauczyciela pozwala zdoby¢ dziecku podstawy wiedzy
naukowej, jak i przyswojenie tej wiedzy w sposéb umozliwiajacy stosowanie jej w praktyce. Jest to
zadanie dla dziecka trudne i nowe. Jesli jest ono pozytywne realizowanie na poszczegdlnych szczeblach
szkoty, staje sie poteznym czynnikiem dobrego rozwoju dziecka. Nauczanie i rozwéj dalej bowiem sa
Scisle ze sobg zwigzane przy czym nauczanie nie musi dostosowac sie scisle do aktualnych mozliwosci
dziecka, ale moze wyprzedzac rozwdj prowadzac go za sobg. Od stosunku do nauki i obowigzkéw
szkolnych samego dziecka od tresci podanej wiedzy oraz sposobu jej przyswajania zalezy jaka role
spetni szkota w rozwoju jego psychiki. Przebywanie dzieci w szkole i pod jej wptywami nadaja jej range
spoteczng i kulturows. Szkole przypadajg dzis wzmozone dziatania w przygotowaniu mtodej generacji
do uczestnictwa w zyciu spotecznym i do jego socjalizacji. Wyksztatcenie i jego umiejetnosci, ktore
w tym czasie zdobywajg warunkujg postep, stad ,wielka rola szkoty wsrdd instytucji spotecznych

wspotdziatajgcych w realizacji zadan dydaktyczno — wychowawczych” B. Suchodolski (1985).



Szkota jest instytucjg spoteczng, w ktérej aktualizuje sie rozwdj dziecka zapoczatkowany
w rodzinie, jest miejscem nauczania i wychowania.

Wiele instytucji spotecznych petni funkcje ksztatcenia w stosunku do jednostki, ale szkota
realizuje ten cel jako podstawowy. Posiada ona w tym zakresie unikalne kompetencje merytoryczne
i formalne, zwigzane z obowigzkiem szkolnym, systemem swiadectw i dyploméw. Celem dydaktycznym
szkoty jest oddziatywanie na rozwdj jednostki, zaznajomienie jej z trwatym dorobkiem ludzkosci
w réznych dziedzinach. Dokonuje sie to nie jak w innych instytucjach okazjonalnie, lecz w formie
zintensyfikowanej poprzez specjalne programy nauczania.

Systematyczna ich realizacja jest podstawowym zadaniem szkoty. Na jej terenie wspétdziatajg
we wzajemnych interesach uczen z nauczycielem. Pierwszy przychodzi do szkoty po to by uczyé sie,
funkcja drugiego polega na organizowaniu dziatan ksztatcacych.

Szkota i nauczyciel najlepiej oprécz domu rodzinnego oddziatywajg na uspotecznienie swoich
ucznidw. Wprowadzajgc swoich ucznidw i wychowankéw w kulture kraju, szkota przekazuje im
okreslong sume wiedzy. Przez wiasciwe kierowanie naukg szkolng dziecko szybko w jego oczach
zaczyna wyrasta¢ nowy autorytet - nauczyciel, ktéry na terenie szkoty i we wszystkich sprawach z nig
zwigzany zaczyna przerastac autorytet rodzicéw. Dziecko stara sie jak najscislej przystosowa¢ sie do
stawianych przed nim w klasie zadan i wspotdziata¢ z nauczycielem.

Kierowanie spotecznym rozwojem dzieci przebiega w szkotach i klasach nieréwno. Najczesciej
skupienie uwagi nauczyciela jedynie lub gtdwnie na procesie nauczania i na rozwoju umystowym
ucznidow stwarza sytuacje w ktérej socjalizacja dzieci dokonuje sie samorzutnie w sposdb stabo
kontrolowany lub prawie nie kierowany. Chociaz wykonywanie wspdélnych zadan, wspdlna praca klasy
nad przyswajaniem materiatu nauczania ¢wiczy dzieci we wspdtpracy i wspétdziataniu, sytuacje te
jednak nie wystarczajg do petnego rozwiniecia sie i ugruntowania cech spotecznych u wszystkich
uczniow. W tym kierunku podejmowane sg specjalne zabiegi, stawianie dziecku okreslonych zadan
wysuwanie konkretnych wymagan i dostarczenie mu réznorodnych doswiadczen w kontaktach
z wychowawcami oraz kolegami.

Oprdcz funkcji dydaktycznych szkota posiada funkcje opiekunczo - wychowawczg ktdra wyraza
sie w tworzeniu na terenie szkoty i Srodowiska jak najbardziej korzystnych warunkow intensyfikujgcych
rozwdj psychiczny i samokrytyczny dziecka. Warunki te majg umozliwi¢ petng realizacje potrzeb
uczacych sie dzieci i mtodziezy.

Z chwilg osiggniecia przez dziecko dojrzatosci szkolnej, podjecie przez nie roli ucznia poszerza
sie i wzbogaca jego Srodowisko wychowawcze, oraz zmieniajg sie jakosciowo formy oddziatywan
pedagogicznych, jakim podlega. Wiekszos$¢ dzieci pozostaje nadal w kregu wptywdéw wychowawczych
domu rodzinnego, inna staje sie jednak ich pozycja w rodzinie, zmieniajg sie obowigzki wymagania

i przywilej, na nowych zasadach. Uktadajg sie stosunki dziecka z rodzicami i rodzenstwem. Zmiany te
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zachodza nie tylko, ze dziecko wchodzi w kolejne stadium rozwoju, lecz determinuje je przede
wszystkim nauka szkolna.

Jest rzeczg jasng, ze w tym stadium szkota zaczyna petni¢ role, , drugiego obok rodziny,
Srodowiska wychowawczego, ktére w sposéb bezposredni wywiera wptyw na rozwdj dziecka”.
(M. Przetacznikowa 1983).

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty ma jednak w odrdznieniu od wychowania w rodzinie,
charakter czynnosci planowych, realizujgcych z géry wyznaczone i okreslone cele i zadania. Programy
wychowawcze szkét réznego typu i stopnia, na réwni z odpowiednimi programami nauczania,
ukierunkowujg prace grona pedagogicznego z dzieémi i mtodziezg. Programy te sg zgodne z polityka
oswiatowa.

Wyznaczniki warunkujace osiggniecia szkolne uczniow

Osiggniecia szkolne uczniéw sg uwarunkowane czynnikami spotecznymi, psychologicznymi
i pedagogicznymi, a postepy ucznia w nauce zalezg gtdwnie od ich stopnia gotowosci do pracy. Poziom
inteligencji uczniéw jest tym czynnikiem, od ktdrego zalezg w duzej mierze uzyskane przez nich wyniki
w nauce. Jednoczes$nie poziom uzdolnien umystowych nie przesgdza automatycznie o jakosci tych
wynikéw. Czesto bowiem bywa tak, ze uczniowie bardzo zdolni, wykazujg bardzo wysoki iloraz
inteligencji, uzyskujag w szkole wyniki nie wspdtmiernie niskie w stosunku do mozliwosci
intelektualnych, jakimi dysponujg. Istnieje zwigzek pomiedzy poziomem inteligencji uczniéw
a warunkami ich zycia w srodowisku spotecznym. Niekorzystne warunki srodowiskowe, z reguty
powodujg obnizenie ogdlnego poziomu jego sprawnosci umystowej. Wsrdéd rdznych czynnikow
biopsychicznych, determinujgcych postep ucznidw w nauce niematg role odgrywaja: temperament,
cechy charakteru, niesprawne lub wadliwe funkcjonowanie narzadéw zmystowych, niestatos¢
emocjonalna, zty stan zdrowia oraz zaburzenia proceséw poznawczych. Inng grupe czynnikéw stanowia
czynniki pedagogiczne. Czynnikiem decydujgcym o losach szkolnych uczniéw jest praca dydaktyczno-
wychowawcza szkoty i nauczyciela. Uznajgc istotny wptyw czynnikéw pedagogicznych na postepy
ucznidw w nauce, trzeba rownoczesnie zwrdci¢ uwage, iz czynniki te sg bardzo liczne, a takze bardzo
rézne. Do najwazniejszych naleza: tres¢ formy, metody, oraz srodki wychowania i nauczania a ponadto
warunki w jakich przebiega praca dydaktyczno-wychowawcza np. nauka na stan liczebny klasy,
okreslony poziom kwalifikacji zawodowych nauczycieli i ich pozycja spoteczna. Na brak postepdéw
W hauce u dzieci ogromny wptyw ma takze osobowos¢ nauczyciela, jego poziom umystowy i moralny,
jego postepowanie, stosowane przez niego metody wychowania i nauczania. Brak postepéw w nauce
wigze sie z trescig, badz tez z organizacjg lub metodami i srodkami nauczania i wychowania. Dotyczg
one gtéwnie przetadowania programow, ktore wymagajg od dzieci pracy ponad sity.

Jan Konopnicki wyréznia cztery grupy czynnikdw warunkujgcych osiggniecia szkolne ucznidéw.

Pierwszg grupe stanowig czynniki intelektualne, ktére wigzg sie z umystowymi zdolnosciami dziecka,
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czyli - jak sie to dawniej nazywato - inteligencjg. Niski poziom umystowy stanowi przyczyne
niepowodzen w nauce szkolnej ale nie jest on decydujgcy. Duza liczba dzieci, ktédre majg trudnosci
w spetnianiu wymagan szkoty, dysponuje zdolnosSciami wyrazajgcymi sie w umiejetnym
manipulowaniu przedmiotami. Tych zdolnosci nie zmierza zadne testy i nie moze ich zauwazyé
w normalnym toku pracy zaden nauczyciel. Drugg grupe czynnikdw scisle zwigzanych z osiggnieciami
uczniow w nauce szkolnej tworzg czynniki emocjonalne. Wszelkie pomiary odchylenia emocjonalnego
od normy sg jeszcze trudniejsze niz réznorakie i kontrowersyjne badania zdolnosci umystowych.
Emocjonalne odchylenie od normy, ktére czesto nazywamy zaburzeniami emocjonalnymi ujawniajgce
sie miedzy innymi w braku zaufania we wiasne sity, braku ochoty i ambicji do nauki, a przede wszystkim
w braku umiejetnosci skupienia sie jest czesto gtdwnym powodem niemozliwosci osiggniecia sukcesu
w nauce. Dlatego tez nie mozemy ich lekcewazyé. Te formy zachowania sie dzieci, sg przeszkodami,
ktére musimy usungd, jesli chcemy dziecku zapewni¢ powodzenie w nauce. Trzecig grupe czynnikéw
stanowig czynniki spoteczne. W poszukiwaniu przyczyn spotecznych niepowodzenia w nauce szkolnej
nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na organizacje Srodowiska w jakim przebywa dziecko. Braki
i niedomagania Srodowiska wychowawczego albo nie pozwolg na wyrobienie spotecznej postawy
u dzieci, albo przyczynig sie do uksztattowania w nich antyspotecznej postawy. Wszelkie formy
uposledzenia spotecznego dziecka utrudniajg, jesli nie uniemozliwiajg w ogdle powodzenie w nauce.
Nie wolno zatem dopusci¢ aby warunki spoteczne decydowaty o dalszych losach dzieci. Niepowodzenie
W nauce to pierwszy etap krzywdy jakg spoteczenstwo wyrzadza dziecku. Zadne $rodki psychologiczne
i dydaktyczne nie na wiele sie przydadza, jesli dziecka spod wptywéw tych warunkdow nie usuniemy.
Ostatnig grupe czynnikdw wyodrebnionych przez Jan Konopnickiego stanowig tzw. czynniki szkolne,
ktére mozna podzieli¢ na dwa rodzaje: organizacyjne i dydaktyczne. Pierwsze tkwig w samej organizacji
szkoty i jej programach, drugie w niewfasciwej organizacji pracy dydaktycznej. W organizacji
szkolnictwa najwieksza trudnoscig uniemozliwiajaca jakiekolwiek dziatanie zaradcze jest jej sztywnosé.
Do przyczyn dydaktycznych w $cistym tego stowa znaczeniu zaliczamy braki w wiadomosciach
w przedmiotach podstawowych, ktdére z kolei uniemozliwiajg dziecku osiggniecie powodzenia
w przedmiotach innych. Dydaktyczne przyczyny, ktére mogg wptyngc na osiggniecia szkolne uczniéw
wedtug M. Tyszkowej to tresci nauczania wyznaczone programem, organizacyjne warunki pracy szkoty
oraz metody pracy nauczyciela. Gdy program nauczania nie jest dostatecznie przystosowany do
mozliwosci umystowych dzieci w danym wieku zycia, w procesie uczenia sie dzieci wystepuje wiele
trudnosci, ktdrych narastanie prowadzi czasem do jawnych niepowodzen szkolnych. Inng wada
programow nauczania, na ktérg zwraca sie w badaniach nad przyczynami niepowodzen szkolnych, jest
ich przetadowanie. Ponadto programy nauczania sg na ogot przystosowane do mozliwosci dzieci
przecietnie zdolnych. Wyniki procesu nauczania zalezg jednak w najwyzszym stopniu od nauczyciela,

metod i narzedzi jego pracy. Program, pomoce szkolne, wiedza pedagogiczna i ogdlna nauczyciela
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stanowig narzedzie jego pracy dydaktycznej. Konkretny przebieg procesu nauczania wyznaczony jest
przez kwalifikacje zawodowe, stosunek do pracy i cechy osobowosci nauczyciela. Poznanie ucznidow
i wiasciwe kierowanie ich uczeniem sie, czesta kontrola wiadomosci i nadzorowanie toku ich pracy oraz
organizowanie pracy poszczegdlnych uczniéw i grup stanowig warunki powodzenia w pracy
dydaktycznej. Srodowisko rodzinne jest podstawowym $rodowiskiem wychowawczym dziecka. Gdy
w $rodowisku rodzinnym dziecka brak jest bodzicéw intelektualnych, gdy rodzice nie przejawiaja
zadnych zainteresowan kulturalnych i ttumia jego zainteresowania poznawcze, lekcewazg jego nauke,
a obowigzek uczeszczania do szkoty traktujg jako narzucong koniecznosé, dziecku brak jest bodzcéw
koniecznych dla rozwoju umystowego. Jedli ponadto w rodzinie panuje atmosfera niepokoju
uczuciowego, trudnosci materialnych i nietadu zewnetrznego, dziecko nie ma ani zewnetrznych, ani
tez psychicznych warunkéw dla pomysinego wykonywania swojej pracy szkolnej i osiggniecia w nigj
pozytywnych i zadawalajgcych wynikdw. Na osiggniecia szkolne majg rowniez wptyw witasciwosci
fizyczne dziecka tj. poziom rozwoju fizycznego i stan zdrowia. Dtugotrwate i czeste choroby powodujg
absencje w szkole i tym samym oczywiscie, wptywajg ujemnie na prace szkolng ucznia. Pewne braki
fizyczne jak krétkowzrocznosc lub staby stuch mogg przeszkadzac w korzystaniu z lekcji, zwtaszcza gdy
nauczyciel nie orientuje sie, jaki jest stan zdrowia dziecka.

Problem osiggniec¢ szkolnych jest skomplikowany, uzalezniony od wielu czynnikéw, podobnie
jak caty proces uczenia sie i nauczania. Dlatego tez powodzenie w pracy szkolnej jest problemem
rodzicéw, nauczycieli i spoteczeristwa. Srodowisko uczenia sie jest integralnym elementem procesu
edukacyjnego. Dla koniecznego uproszczenia (odniesienia do praktyki dydaktycznej) srodowisko
uczenia sie to korelacja i wspoétdziatanie czterech gtéwnych elementéw:

* uczacego sie (kto?),
¢ nauczycieli (z kim?),

o tresci (uczyé sie czego?),

obiektow, sprzetu i technologii (uczy¢ sie gdzie i za pomocg czego?).

Obecnie psycholodzy sugerujg dogtebne przemyslenie zadan szkoty jako organizacji (instytucji)
i miejsca, w ktérym odbywa sie uczenie sie. Wedtug nich, szkota powinna w wiekszym stopniu
przypominac¢ naturalne srodowisko, w ktérym przebiega uczenie sie, czyli odpowiednio akcentowac i
wykorzystywac trzy gtéwne komponenty:

1. Zainteresowania (pasje) uczgcego sie — nie jest mozliwe zatrzymanie uczenia sie kogos, kto

podaza za swojg pasja.

2. Wyobraznie — zasadnicze staje sie zadawanie pytan, w rodzaju co sie wydarzy, jezeli...?,

ktore jest wazniejsze niz udzielanie ostatecznych odpowiedzi, co umozliwi kreatywne

znajdowanie rozwigzan w odniesieniu do zadan, przed ktérymi staje wspdtczesny uczacy sie;



3. Ograniczenia, z jakimi ma do czynienia uczacy sie — dotyczy relacji pomiedzy kreatywnym
podejsciem do zadan a nawigzaniem do istniejgcych ograniczen i przeszkdd.

Uczenie sie roli. Klasa szkolna jako srodowisko spoteczne i wychowawcze

Kazdy cztowiek, jako istota spoteczna, przez cate zycie bytuje w grupie spotecznej. Poczgtkowo
jest to rodzina, pdzniej grupy rowiesnicze. Wspdtczesna szkota wychowuje przez grupe i w ramach
grupy. Klasa szkolna to mata grupa spoteczna, utworzona w sposéb instytucjonalny, o dwoistej
strukturze spotecznej (formalnej i nieformalnej). Mieczystaw tobocki, nawigzujac do definicji grupy
spotecznej tak okresla klase szkolng: Klasa jest zespotem sktadajgcym sie z uczniéw wzajemnie na siebie
oddziatywujgcych ktérzy rdznig sie zajmowanymi w nim pozycjami i rolami oraz majg wspdlny system
wartosci i norm regulujacych ich zachowanie w istotnych dla klasy sprawach. Zespét klasowy jest tez,
a moze nawet przede wszystkim, Srodowiskiem wychowawczym - w niej dokonuje sie proces
przekazywania wzordw zachowan, norm moralnych, ksztattowanie postaw. Andrzej Janowski
wymienia nastepujace specyficzne cechy klasy szkolnej jako grupy spotecznej:

¢ Niedobrowolny przydziat uczniéw, niejako przymusowa przynaleznos¢ do okreslonego
zespotu.

e Klasa jest czesScig struktury organizacyjnej szkoty. Wiele dziatan jest w niej z géry okreslonych
poprzez rytm zycia i dziatan szkoty jako catosci.

e Struktura nieformalna klasy w duzym stopniu moze tworzy¢ sie spontanicznie, w wyniku
wzajemnych kontaktéw ucznidw.

e W zespole klasowym tworzg sie mniejsze grupy kolezenskie, w ktérych porozumiewanie sie
jest znacznie utatwione. Uktad miejsc, jakie zajmujg poszczegdlni cztonkowie grupy wzgledem
siebie, nazywamy strukturg grupy. Miejsce jednostki w tej strukturze okreslamy jako pozycje
jednostki.

Srodowisko szkolne jest szerokie i ztozone. Nauczyciel poznajgc klase szkolng musi najpierw
skoncentrowac sie na jej wewnetrznej strukturze. Postawy ucznia wobec rzeczywistosci, wobec
rowiesnikow i wobec samego siebie s3 uwarunkowane wewnetrzng pozycja, jaka kazda jednostka
posiada. Sktadajg sie na nig poprzednie doswiadczenia w rodzinie i szkole, wczesniej wytworzone
potrzeby, mozliwosci, oczekiwania, odnoszace sie do obiektywnie zajmowane] pozycji w zyciu oraz do
pozycji, jakg uczen chciatby zajmowac.

Zbigniew Zaborowski wyrdznia kilka rodzajow stosunkéw spotecznych w klasie szkolnej.
Pomiedzy poszczegdlnymi jednostkami zachodzg kontakty interpersonalne, czyli interakcje.
W procesie wykonywania wspdlnych zadan ksztattujg sie stosunki rzeczowe. W ich ramach dokonujg
sie ustalenia zakresu podejmowania prac, kierownictwa i odpowiedzialnosci. Na podtozu wizji
osobistych, emocjonalnych kontaktéw pomiedzy uczniami powstajg stosunki osobowe, wsréd nich -

kolezenski i przyjacielskie. W klasie szkolnej majg rdwniez miejsce stosunki miedzygrupowe. Mogg one
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polegac na wspétpracy lub wspdétzawodnictwie pomiedzy grupami wewnatrz klasy. Stosunki pomiedzy
jednostkg a grupa mogg mieé charakter pozytywny lub negatywny. Uczen moze by¢ pozytywnie
nastawiony do zespotu, w ktérym przebywa, przestrzega¢ norm grupowych, solidaryzowac sie
z kolegami. Takie postepowanie zapewnia zazwyczaj wzajemnosc¢ tzn. pozytywny stosunek grupy do
jednostki. Moze by¢ jednak tak, ze uczen jest negatywnie ustosunkowany do grupy, nie nawigzuje
blizszych kontaktéw z kolegami, nie potrafi wspoétdziataé - sam wytacza sie z zycia grupy lub jest przez
nig izolowany, czy nawet odrzucany. Badania przeprowadzone przez pedagogdéw spotecznych
wykazaty, ze cztowiek inaczej dziata w obecnosci innych osdb niz wéwczas, gdy jest sam. Przebywanie
w grupie wywotuje poczucie pewnego napiecia emocjonalnego. Jednostka bardzo silnie ulega
wpltywom grupy, wytwarzajagcym sie normom i zwyczajom. Ma to miejsce réwniez w klasie szkolnej
poniewaz:

e W klasie dziecko przebywa od wczesnych lat, wtedy gdy jest najbardziej podatne na wszelkie
wptywy otoczenia.

e Okres wptywu grupy klasowej jest bardzo dtugi. W tym czasie dokonuje sie olbrzymi rozwaj
osobowosci.

e Dziecko uczestniczy w zyciu klasy petnig swej osobowosci. Zdobywa wiedze, umiejetnosci,
nawyki, zaspokaja bardzo wazine potrzeby psychiczne (uznania, akceptacji, kontaktu
emocjonalnego), rozwija zainteresowania, uczy sie wspotzycia i wspétdziatania z innymi,
przechodzi niezbedny trening w nawigzywaniu kontaktéw spotecznych.

e Klasa jest grupg poddang przewodnictwu i kontroli nauczyciela-wychowawcy, ktory nie tylko
czuwa nad przebiegiem procesdw wychowawczych, ale je ksztattuje, celowo i $wiadomie
wptywa na bieg wydarzen i stosunki w klasie. Jednostki nieakceptowane nie mogg znalez¢
satysfakcji przebywajac w grupie, ktéra nie stwarza im mozliwosci normalnego funkcjonowania
spotecznego. Pociggna¢ to za sobg moze objawy nieprzystosowania spofecznego
Czynniki wptywajace na powstanie sytuacji motywacyjnych ucznia
Pierwszg grupe czynnikdw, ktére mogg mie¢ wptyw na powstawanie i tworzenie sytuacji

motywacyjnych ucznia stanowig tzw. warunki wewnetrzne ucznia. Sg to m.in. zadatki anatomiczno-
fizjologiczne, struktura i pobudliwos¢ uktadu nerwowego, aktualny stan zdrowia fizycznego
i psychicznego, funkcje instrumentalne -zdolnosci, zdobyta wiedza, umiejetnosci, nawyki oraz
uksztattowane postawy.

Do drugiej grupy czynnikéw zalicza tzw. warunki zewnetrzne, wséréd ktérych na pierwszym
miejscu wymienia tzw. "wyzwalajgcg osobowosé nauczyciela" i styl prowadzenia przez niego (model
komunikacji w relacjach uczen-nauczyciel, system oceniania i metody i techniki nauczania), wptyw
grupy rowiesnikow, z ktérymi sie kontaktuje oraz nie zawsze przez ucznia uswiadomiony i akceptowany

wplyw rodzicoéw.



Ponadto waznym czynnikiem motywacyjnym jest organizacja srodowiska dydaktycznego
ucznia, tzn. wyposazenie i estetyka pracowni, organizacja pracy, wykorzystanie srodkéw
dydaktycznych, jakos¢ podrecznikdw oraz warunki higieniczno- sanitarne i zdrowotne, a takze
osobowos¢ nauczyciela i styl prowadzenia przez niego zajec.

Motywacja wewnetrzna ucznidéw do uczenia sie

Bardzo waznymi czynnikami determinujgcymi efektywnosé procesu uczenia sie sg cechy
osobowosciowe ucznia: jego temperament, poziom ambicji i samomotywacji, odporno$é na stres
i presje otoczenia, otwartos¢ na zmiany.

J. Putkiewicz wyrdznia kilka kategorii czynnikdw motywujacych uczniéw do nauki szkolnej :

e motywy poznawcze i zainteresowania. Uczniowie pragng pozna¢ dobrze wiadomosci szkolne
i chociaz pragnienie wiedzy wystepuje w réznym stopniu, u jednych jest silniejsze, u innych
stabsze, to jednak oni tatwiej pokonujg trudnosci i szybciej wykonujg zadania.

e motywy spoteczno-ideowe; w miare kontynuowania nauki i zdobywania coraz wiecej
wiadomosci uczniowie dostrzegajg nie tylko cele osobiste, ale i spoteczne w pracy szkolnej.
Zaczyna tworzy¢ sie przekonanie o spotecznym uzytku zdobytych wiadomosci i ksztattowac
poglad na role, jakg w przysztosci bedzie uczen spetniaé¢ w spoteczenstwie.

* motywy ambicyjne; czesto wystepujg one bardzo wyraznie i mogg wptywac na powstawanie
niepozadanych form dziatania egoistycznego ucznia.

¢ motywy praktyczne zawodowe zwigzane z wyborem przysztego zawodu i przejsciem przez
wymagane stopnie, prowadzace do osiggniecia danego zawodu. Uczniowie zaczynaja
klasyfikowac przedmioty szkolne na wazne, przydatne im i nieprzydatne.

¢ motywy praktyczne szkolne, odnoszace sie do celdw doraZznych, osigganych przez uczniéw
w czasie nauki w szkole. Te motywy zapewniajg uczniowi spokdj w szkole i w domu, pozwalaja
na pozytywne osiggniecia, ale nie rozbudzajg zainteresowania nauka ani dazen do pogtebiania
wiadomosci szkolnych.

¢ motywy lekowe, wystepujgce dosyc¢ czesto i bedace jedng z pobudek uczenia sie.

Istoty jest fakt, ze zaspokojenie potrzeby uznania staje sie istotnym bodzcem dziatania uczniow
w szkole - kazdy uczen oczekuje aprobaty swojej pracy, uznania i zachety, dlatego tez w pracy
nauczyciela bardzo liczy sie podmiotowe traktowanie ucznidw, zyczliwo$é, dobre stowo i usmiech
nauczyciela. W sytuacji, gdy uczen znajdzie uznanie za swoje dziatania i wysitki - zaczyna on wierzy¢ we
wiasne sity, rodzi sie w nim poczucie wartosci, przydatnosci i uzytecznosci spotecznej, chetniej
uczeszcza do szkoty, z przyjemnoscig wykonuje polecenia nauczyciela, jest aktywny i pracowity.

Motywacja wewnetrzna zwigzana z zainteresowaniami i planami na przyszto$¢ oraz
potrzebami uzyskania uznania i aprobaty otoczenia jest bardzo waznym czynnikiem motywujgcym do

nauki i wywiera decydujacy wptyw na efektywnos¢ uczenia sie i wyniki szkolne ucznidw.



Wptyw rodzicéw na poziom motywacji uczniow

Bardzo duzy wptyw na efektywnos$¢ uczenia sie ma ocena samego siebie przez ucznia
subiektywna, aczkolwiek nie zawsze realistyczna samoocena wtasnych mozliwosci i zdolnosci, wynikéw
wiasnych dziatan i decyzji. W przeprowadzonych badaniach nad rozwojem samooceny wsrdd uczniéw
stwierdzono, ze dzieci z wysokg samooceng wypadaty lepiej niz dzieci o podobnych zdolnosciach, lecz
Z nizszg samoocena.

Szkolne wyniki ucznidw sg w duzym stopniu efektem (nie zawsze uswiadamianego przez
dzieci) wptywu rodzicéw: zachety i aprobaty z ich strony, stylu wychowania i sposobu traktowania
dzieci przez rodzicow, ktére to czynniki determinujg w duzym stopniu poziom samooceny szczegdlnie
mtodszych ucznidw.

Osobowos¢ ucznia jako najwazniejszy motywator do nauki ocenita ponad potowa badanych
uczniow szkot srednich.

Przebieg i efekty nauczania w duzej mierze zalezg od osobowosci nauczyciela i stylu
prowadzenia przez niego zaje¢, czyli od tego: kto, jak i czego naucza podczas zajec szkolnych, jak jest
organizowane nauczanie oraz od jakosci komunikacji nauczyciel-uczen. W procesie edukacyjnym
wazne jest uwzglednienie wtasciwosci rozwojowych i indywidualnych cech ucznia, jak réwniez
indywidualnych cech nauczyciela, ktére w pracy dydaktyczno-wychowawczej w znacznej mierze
decydujg o sposobie porozumiewania sie z uczniami i w efekcie wptywajg na jakos¢ relacji uczen-
nauczyciel i na poziom motywacji uczniéw do nauki.

Niedocenianym przez uczniéw czynnikiem, ktéry wptywa na poziom motywacji, uznanym
jednak przez psychologéw za odgrywajacy bardzo duzg role jest wptyw rodzicow.

W procesie nauczania i wychowywania ucznidw wazne jest, aby opieraé sie na motywacji
wewnetrznej jako zasadniczej motywacji do uczenia sie oraz w ramach relacji uczen-nauczyciel rozwijac
naturalng che¢ uczniéw do zdobywania wiedzy i rozwoju osobowosci.

Matgorzata Wasiewicz

Szkota Podstawowa im. Obroncéw Tobruku w Tomicach
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